3.2. Programacion de 2. ESO
3.2.1. Introduccion

Programacion Didactica para la materia Lengua Castellana y Literatura durante el
curso 2023/2024 y dirigida al segundo curso de la ESO. El departamento didéctico
responsable es el de Lengua Castellana y Literatura. La normativa de la que se parte para su
desarrollo es la que estipula la CEUCD del Gobierno de Canarias y que esta detallada en la
programacion general.

3.2.2. Punto de partida

Esta programacion va dirigida a cinco grupos de segundo de la ESO: 2° ESO A
compuesto por 13 chicas y 14 chicos, 3 repetidores y 5 personas con la materia pendiente; 2°
ESO B por 11 chicas y 15 chicos, 1 repetidor y 5 personas con la materia pendiente; 2° ESO
C por 15 chicas y 12 chicos, 3 repetidores y 2 personas con la materia pendiente; 2° ESO D
por 10 chicas y 14 chicos, 2 repetidores y 2 personas con la materia pendiente; y 2° ESO E
por 16 chicas y 12 chicos, 3 repetidores y 6 personas con la materia pendiente.

Una vez realizado el diagnéstico inicial, se observa que son grupos bastante
heterogéneos, con bajo nivel competencial debido a dificultades de comprension, autonomia
y nivel a los que se afiade la presencia de numeroso alumnado NEAE; destaca, ademas, un
significativo nimero de extranjeros con diversos niveles de adquisicion del idioma vy,
finalmente, absentismo. No obstante, el alumnado en general es participativo.

Por otro lado, como se recoge en la memoria final del curso 22/23, es necesario
adaptar la programacion a las necesidades reales del alumnado dando prioridad a las
competencias de comprension y expresion oral y escrita, asi como continuar abordando la
materia desde un punto de vista practico.

3.2.3. Justificacion

Fundamentalmente, la metodologia que se seguird a lo largo del curso se caracteriza
por ser activa y participativa y estd fundamentada en principios pedagdgicos y estrategias
metodologicas que tienen como objetivo favorecer la adecuada adquisicion de las
competencias clave, asi como el desarrollo integral de las y los estudiantes:

— Aprendizaje significativo y funcional (Ausubel): el alumnado establece vinculos
significativos entre lo que ya sabe y lo que va a aprender. Se favorece la revision continua del
conocimiento.

— Asuncion de la existencia de inteligencias multiples (Gardner): en las distintas actividades
que conforman las SA se intentara estimular las diferentes inteligencias de las y los alumnos,
teniendo en cuenta aquellas capacidades que estan mas desarrolladas en cada uno de ellos.

— Trabajo cooperativo: la resolucion conjunta de tareas permite que las y los integrantes del
grupo conozcan las estrategias utilizadas por sus compafieros y puedan aplicarlas a
situaciones similares. Esta estrategia metodoldgica también persigue favorecer un clima de
afectividad en el aula y mejorar el desarrollo social de los estudiantes.

— Destrezas y rutinas de pensamiento eficaz: se promovera la adquisicion de rutinas de
pensamiento y héabitos mentales que permitan al alumnado la toma de decisiones
fundamentada, la argumentacion, el analisis y la critica, el pensamiento creativo...

En cuanto a los modelos de ensefianza, se ha procurado que sean variados a lo largo
de la PD, pertinentes respecto a las unidades de aprendizaje propuestas y que se relacionen



con las necesidades de aprendizaje detectadas:

- Expositivo: se recurrird a este modelo cuando sea necesario presentar y explicar nueva
informacion a los estudiantes, de forma ordenada y concisa, apoyada en esquemas,
resimenes, mapas conceptuales, guiones, etc.

- Formacion de conceptos e inductivo basico: los estudiantes construyen el conocimiento,
pues a partir de ejemplos concretos llegan a hipotesis generales. Esta es una manera de
mejorar su concentracion, motivaciéon y su interés y de que se produzca el aprendizaje
significativo. Ademads, realizan interrelaciones, interconexiones, reflexiones y abstracciones a
partir de una informacion dada, lo que también permite la puesta en marcha de diferentes
pensamientos (divergente, analitico, reflexivo, l6gico, sistémico...).

- Organizadores previos: los organizadores previos (esquemas, mapas conceptuales, textos
expositivos y/o comparativos, graficos, etc., de caracter introductorio) favorecen que los
estudiantes tengan una vision general y que adquieran una estructura de conocimiento que les
permita asimilar nueva informacién, de forma que puedan establecer puentes cognitivos entre
lo que ya saben y el nuevo conocimiento y evitar la memorizacion de ideas aisladas e
inconexas.

- Sinéctico: se parte de la consideracion de que el desarrollo del componente creativo del ser
humano es un aspecto importantisimo a lo largo de la ESO, no solo desde el punto de vista
artistico, sino también desde el resolutivo: buscar soluciones a problemas desde perspectivas
originales y novedosas (por ejemplo a la hora de presentar informacion o de componer un
texto).

- Memoristico, que utilizaremos principalmente para el aprendizaje de la literatura y que
consiste en retener para luego recuperar una serie de datos que no necesitan ser
comprendidos.

Ademas, el empleo recurrente de los criterios de evaluacion en diferentes SA permite
un trabajo continuo de los aprendizajes, reforzando su adquisicion conforme a los diferentes
ritmos y estilos del alumnado.

En funcién de las caracteristicas de las actividades, los distintos espacios en los que
estas se llevaran a cabo seran:

— El aula ordinaria: para aquellas actividades de caracter general que no requieran recursos y
materiales especificos.

— Durante este curso se hara uso de bibliotecas de aula.

— El entorno, tanto social como familiar.

— Entornos virtuales de aprendizaje.

El aula se organizard de forma que permita diferentes tipos de agrupamiento del
alumnado: en gran grupo cuando se busque motivar a los y las estudiantes, presentar
informacion, aclarar conceptos, marcar guias de trabajo, puesta en comun de actividades...; en
pequefios grupos para el trabajo cooperativo, aplicar conceptos, contrastar opiniones....; €
individualmente para asimilar y aplicar informacién nueva, corregir, retroalimentar,
autoevaluarse...

Por otra parte, se crearan aulas virtuales mediante Classroom o EVAGD para ayudar
al alumnado que, por diferentes circunstancias, no pueda asistir al centro y siempre
entendiéndose éstas como un recurso de apoyo que nunca sustituird a la ensefianza presencial.
En cualquier caso, si fuera necesario se fomentara el trabajo individual asi como en pequefo
grupo y colaborativo a distancia.

En lo que se refiere a la atencion a la diversidad, esta programacion sigue los
principios del enfoque inclusivo, de manera que las SSAA que la componen han sido
disefiadas para todo el alumnado, teniendo en cuenta su diversidad de intereses y necesidades.
Asi, el alumnado con NEAE realizard las mismas actividades que sus compafieras y



compaifieros, pero adaptadas cuando sea necesario, mediante actividades graduadas, apoyos
especificos y recursos adicionales. En este sentido, se prima un enfoque competencial, basado
en las competencias especificas y los criterios de evaluacion asociados.

Ademéas, para recuperar las materias pendientes, el alumnado debera completar un
cuadernillo de repaso y presentarse a una prueba oficial que se realizara cuando lo determine
la Jefatura de Estudios.

3.2.4. Fundamentacion curricular

El objetivo de la materia de Lengua Castellana y Literatura se orienta tanto a la
eficacia comunicativa como a favorecer un uso ético del lenguaje que ponga las palabras al
servicio de la convivencia democratica, la resolucion dialogada de los conflictos y la
construccion de vinculos personales y sociales basados en el respeto y la igualdad de
derechos de todas las personas, contribuyendo de esta manera, al desarrollo de las
competencias recogidas en el perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bésica.

Las competencias especificas relacionadas con la interaccion oral y escrita, el
fomento del habito lector, la interpretacion de textos literarios y la apropiacion del patrimonio
cultural constituyen el eje del curriculo de Lengua Castellana y Literatura adecuada en los
distintos d&mbitos y contextos y en funcion de diferentes propdsitos comunicativos. Ademas,
la reflexion explicita sobre el funcionamiento de la lengua brinda las herramientas y el
metalenguaje necesarios para desarrollar la conciencia lingiiistica y mejorar los procesos de
expresion, comprension y recepcion critica.

Estas competencias especificas son una progresion de las adquiridas en la etapa
anterior. La atencion se centra ahora en el uso de la lengua en los ambitos educativo y social,
se subraya el papel de las convenciones literarias y del contexto historico en la comprension
de los textos literarios y se da un papel mas relevante a la reflexion sobre el funcionamiento
de la lengua y sus usos.

La primera de las competencias especificas de la materia se orienta al reconocimiento
de la diversidad lingiiistica y dialectal del entorno, de Espafia y del mundo con el propdsito
de favorecer actitudes de aprecio a dicha diversidad, combatir prejuicios y estereotipos
lingiiisticos y estimular la reflexion interlingiiistica. Un segundo grupo de competencias se
refiere a la produccion, comprension e interaccion oral y escrita, incorporando las formas de
comunicacion mediadas por la tecnologia y atendiendo a los diferentes ambitos de
comunicacion: personal, educativo, social y profesional. Asi, las competencias especificas
segunda y tercera se relacionan con la comunicacioén oral; la cuarta, con la comprension
lectora; y la quinta, con la expresion escrita.

El aprendizaje de la lectura debe estar dirigido a todo tipo de textos y con diferentes
propositos de lectura. Ademas, actualmente, saber leer implica también navegar y buscar en
la red, seleccionar la informacion fiable, elaborarla e integrarla en esquemas propios, etc. En
respuesta a ello, la sexta competencia especifica pone el foco en la alfabetizacion mediatica e
informacional, mientras que la séptima y la octava se reservan para la lectura literaria, tanto
auténoma como guiada en el aula. La competencia especifica novena atiende a la reflexion
sobre la lengua y sus usos, mientras que la décima, relativa a la ética de la comunicacion, es
transversal a todas ellas.

Para cada competencia especifica se formulan criterios de evaluacion que establecen
el nivel de desempefio esperado en su adquisicion. Estos criterios tienen un claro enfoque



competencial y atienden tanto a los procesos como a los productos, lo que reclama el uso de
herramientas e instrumentos de evaluacion variados y con capacidad diagnoéstica y de mejora.

Se espera que el alumnado sea capaz de activar los saberes basicos en situaciones
comunicativas reales propias de los diferentes dmbitos. De ahi la importancia de vertebrar la
programaciéon de aula en torno a un conjunto de situaciones de aprendizaje
contextualizadas, significativas y relevantes, atendiendo a su gradacion y complementariedad,
para que al término de cada curso se hayan trabajado de manera proporcionada todos los
saberes basicos incluidos en el curriculo.

La mirada a la lengua como sistema no ha de ser, por tanto, un conocimiento dado
sino un saber que el alumnado ira construyendo a lo largo de la etapa a partir de preguntas o
problemas que hacen emerger la reflexion sobre el funcionamiento de la lengua y sus usos.

Dado el enfoque inequivocamente global y competencial de la educacién lingiiistica,
la gradacion entre cursos no se establece tanto mediante la distribucion diferenciada de
saberes, sino en funcidén de la mayor o menor complejidad de los textos, de las habilidades de
produccion o interpretacion requeridas, del metalenguaje necesario para la reflexion sobre los
usos, o del grado de autonomia conferido al alumnado.

La oralidad y la escritura rara vez se presentan por separado, aunque en cada caso
sean necesarias una atencion y una intervencion especificas, asi: leemos para preparar una
intervencion oral, conversamos y debatimos tras la lectura de un texto, etc. Y manejamos
textos, ademds, que combinan la palabra hablada o escrita con otros cddigos en mensajes
multimodales, imprescindibles en la alfabetizacion del siglo XXI. Por otra parte, leer y
escribir son actividades sociales con una dimension dialogica a la que la escuela no puede dar
la espalda.

Desde este punto de vista, las situaciones de aprendizaje de esta materia deben
entrenar al alumnado en el uso de estrategias que le permitiran responder a los retos de la
sociedad actual, que demanda personas cultas, criticas y bien informadas; capaces de hacer
un uso eficaz y ético de las palabras; respetuosas hacia las diferencias; competentes para
ejercer una ciudadania digital activa; con capacidad para informarse y transformar la
informacion en conocimiento y para aprender por si mismas, colaborar y trabajar en equipo;
creativas y con iniciativa emprendedora; y comprometidas con el desarrollo sostenible y la
salvaguarda del patrimonio artistico y cultural, la defensa de los derechos humanos, asi como
la convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica y democratica.

En la mejora de los procesos de produccion y recepcion oral, escrita y multimodal, asi
como en cuanto tiene que ver con la alfabetizacion mediatica e informacional es necesaria la
implicacion de todas las materias de la etapa. Por ello es imprescindible que el alumnado se
apropie de los géneros discursivos especificos de las distintas materias mediante trabajos
interdisciplinares. En este sentido, la biblioteca escolar y el uso critico y responsable de
Internet se convierten en una pieza clave de espacio cultural, de indagacion y de aprendizaje,
asi como centro neuralgico de recursos, formacion y coordinacion.

3.2.5.Competencias especificas y criterios de evaluacion asociados

1. Describir y apreciar la diversidad lingiiistica del mundo a partir del reconocimiento de las
lenguas del alumnado y la realidad plurilingiie y pluricultural de Espaiia, analizando el origen y
desarrollo sociohistérico de sus lenguas y las caracteristicas de las principales variedades
dialectales del espaiiol, para favorecer la reflexion interlingiiistica, para combatir los



estereotipos y prejuicios lingiiisticos y para valorar dicha diversidad como fuente de riqueza
cultural.

La diversidad lingiiistica constituye una caracteristica fundamental de Espafia, donde se
hablan varias lenguas y dialectos. Ademas, en nuestras aulas conviven personas que utilizan lenguas o
variedades dialectales diferentes de la lengua o lenguas de aprendizaje, incluidas las lenguas signadas.
Las clases de lenguas han de acoger esta diversidad lingiiistica del alumnado en aras no solamente de
evitar los prejuicios lingiiisticos y abrazar los significados culturales que conlleva tal riqueza de
codigos verbales, sino de profundizar también en el conocimiento del funcionamiento de las lenguas y
sus variedades.

Se trata, por tanto, de favorecer el conocimiento del origen y el desarrollo historico y
sociolingiiistico de las lenguas de Espaiia y acercar al alumnado a algunas nociones bésicas de las
mismas y de otras lenguas presentes en el entorno, asi como familiarizarlo con la existencia de las
lenguas de signos.

El espafiol o castellano es una lengua universal y policéntrica, con una enorme diversidad
dialectal. Ninguna de sus variedades geograficas ha de ser considerada mas correcta que otra, ya que
cada una de ellas tiene su norma culta.

Es preciso, por tanto, que el alumnado utilice con propiedad su variedad dialectal,
distinguiendo entre las caracteristicas que obedecen a la diversidad geografica de las lenguas, de
aquellas otras relacionadas con el sociolecto o con los diversos registros con los que un hablante se
adecua a distintas situaciones comunicativas. Todo ello con la finalidad ultima de promover el
ejercicio de una ciudadania sensibilizada, informada y comprometida con los derechos lingiiisticos
individuales y colectivos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida:
CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCECS3. (ver cuadro final)

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluaciéon que establecen el nivel
de desempefio esperado en su adquisicion en el segundo curso que son los siguientes:

CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIAS

1.1. Reconocer las lenguas de Espafia y las Se trabaja en la unidad 9.
variedades dialectales del espafiol, con atencion
especial a la del propio territorio, identificando
algunas nociones basicas de las lenguas, tanto
de Espafia como las que forman los repertorios
lingiiisticos del alumnado, y contrastando
algunos de sus rasgos en manifestaciones
orales, escritas y multimodales.

1.2. Identificar prejuicios y estereotipos | Se trabaja en la unidad 9.
lingtiisticos adoptando una actitud de respeto y
valoracién de la riqueza cultural, lingliistica y
dialectal, a partir de la observacion de la
diversidad lingiiistica del entorno.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, recogiendo el sentido general y la
informacion mas relevante, identificando el punto de vista y la intencion del emisor y valorando
su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir conocimiento, para formarse opinion y
para ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio.

Desarrollar las estrategias de comprensién oral implica entender que la comunicacion no es
sino un constante proceso de interpretacion de intenciones en el que entran en juego el conocimiento
compartido entre emisor y receptor y todos aquellos elementos contextuales y contextuales que
permiten ir mas alla del significado del texto e interpretar su sentido. Si hasta hace relativamente poco



la comunicacién oral era siempre de caradcter sincrono, las tecnologias de la informacién y la
comunicacién han ensanchado las posibilidades de la comunicacion asincrona y han abierto el acceso
desde los centros educativos a entornos comunicativos de caracter publico. Los centros educativos
pueden y deben incorporar un sinfin de practicas discursivas propias de diferentes ambitos que sean
significativas para el alumnado y que aborden temas de relevancia social.

La comprension e interpretacion de mensajes orales requiere destrezas especificas que han
de ser también objeto de ensefianza y aprendizaje:

- Bésicas: anticipar el contenido, retener informacién relevante en funcién del propio objetivo,
distinguir entre hechos y opiniones o captar el sentido global y la relacién entre las partes del
discurso etc.

- Avanzadas: identificar la intencién del emisor, analizar procedimientos retéricos, detectar falacias
argumentativas o valorar la fiabilidad, la forma y el contenido del texto, etc.

En el ambito social, el desarrollo escolar de las habilidades de interpretacién de mensajes
orales debe tener en cuenta la profusion de textos de cardcter multimodal que reclaman una especifica
alfabetizacién audiovisual y mediatica para hacer frente a los riesgos de manipulaciéon y
desinformacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida:
CCL2, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA4, CC3. (ver cuadro final)

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacion que establecen el nivel
de desempefio esperado en su adquisicién en el segundo curso que son los siguientes:

CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIAS

2.1. Comprender el sentido global, la estructura, | Se trabaja en todas las unidades.
la informacién mas relevante en funcion de las
necesidades comunicativas y la intencién del
emisor en textos orales y multimodales sencillos
de diferentes ambitos, analizando la interaccién
entre los diferentes codigos.

2.2. Valorar la forma y el contenido de textos | Se trabaja en todas las unidades.
orales y multimodales sencillos, evaluando su
calidad, su fiabilidad y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos empleados.

3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesion y registro adecuado,
atendiendo a las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos, y participar en
interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para construir conocimiento y
establecer vinculos personales como para intervenir de manera activa e informada en diferentes
contextos sociales.

El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa necesariamente por la
atencion a los usos orales, que deben ser tanto vehiculo de aprendizaje como objeto de conocimiento.
Las clases de lengua y literatura han de ofrecer contextos diversificados y significativos donde el
alumnado pueda tomar la palabra y conversar en didlogos pedagogicamente orientados, y estimular la
construccion de conocimientos que hagan posible la reflexién sobre los usos tanto formales como
informales, tanto espontaneos como planificados.

La interaccion oral requiere conocer las estrategias para tomar y ceder la palabra, desplegar
actitudes de escucha activa, expresarse con fluidez, claridad y en el tono y registro adecuados, asi
como poner en juego las estrategias de cortesia lingiiistica y de cooperacién conversacional. La
produccion oral de caracter formal, monologada o dialogada, ofrece margen para la planificacién y
comparte, por tanto, estrategias con el proceso de escritura.



Atendiendo a la situacién comunicativa, con su mayor o menor grado de formalidad, la
relaciéon entre los interlocutores, el prop6sito comunicativo y el canal, los géneros discursivos —
moldes en que han cristalizado las practicas comunicativas propias de los diferentes ambitos— ofrecen
pautas para estructurar el discurso y para adecuar el registro y el comportamiento no verbal.

Las tecnologias de la informacién y la comunicacién facilitan nuevos formatos para la
comunicacion oral multimodal, tanto sincrona como asincrona, y favorecen también el registro de
las aportaciones orales del alumnado para su difusion en contextos reales y su posterior analisis,
revision y evaluacion (autoevaluacion y coevaluacion).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida:
CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CE1. (ver cuadro final)

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluaciéon que establecen el nivel
de desempefio esperado en su adquisicion en el segundo curso que son los siguientes:

CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIAS

3.1 Realizar narraciones y exposiciones orales | Se trabaja en todas las unidades.
sencillas con diferente grado de planificacién
sobre temas de interés personal, social y
educativo, ajustandose a las convenciones
propias de los diversos géneros discursivos, con
fluidez, coherencia, cohesiéon y el registro
adecuado, en diferentes soportes y utilizando de
manera eficaz recursos verbales y no verbales.
3.2. Participar en interacciones orales | Se trabaja en todas las unidades.
informales, en el trabajo en equipo y en
situaciones orales formales de caracter
dialogado de manera activa y adecuada, con
actitudes de escucha activa y haciendo uso de
estrategias de cooperacién conversacional y
cortesia lingtistica.

4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes propésitos
de lectura, reconociendo el sentido global y las ideas principales y secundarias, identificando la
intencion del emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su calidad y
fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e intereses comunicativos diversos y para construir
conocimiento.

Desarrollar la competencia lectora implica incidir en la motivacion, el compromiso, las
practicas de lectura y el conocimiento y uso de las estrategias que deben desplegarse antes, durante y
después del acto lector, a fin de que alumnos y alumnas se conviertan en lectores competentes,
auténomos y criticos ante todo tipo de textos, sepan evaluar su calidad y fiabilidad y encuentren en
ellos la respuesta a diferentes propésitos de lectura en todos los ambitos de su vida.

Comprender un texto implica captar su sentido global y la informacién mas relevante en
funcién del propésito de lectura, integrar la informacién explicita y realizar las inferencias necesarias
que permitan reconstruir la relaciéon entre sus partes, formular hipétesis acerca de la intencion
comunicativa que subyace a dichos textos y reflexionar sobre su forma y contenido. Para ello,
conviene acompafiar los procesos lectores de los estudiantes de manera detenida en el aula, teniendo
en cuenta ademas que la alfabetizacién del siglo XXI pasa necesariamente por la ensefianza de la
lectura de los hipertextos de Internet.

Las clases de lengua han de diversificar los ambitos a los que pertenecen los textos escritos y
crear contextos significativos para el trabajo con ellos, buscando la gradacién y complementariedad
en la complejidad de los textos (extensidn, estructura, lenguaje, tema, etc.) y las tareas propuestas. Se
hace aqui imprescindible el trabajo coordinado con otras materias del curriculo, dada la especificidad



de los géneros discursivos asociados a cada materia de conocimiento, asi como con las otras lenguas
curriculares.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida:
CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM4, CD1, CPSAA4, CC3. (ver cuadro final)

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacion que establecen el nivel
de desempefio esperado en su adquisicién en el segundo curso que son los siguientes:

CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIAS

4.1. Comprender e interpretar el sentido global, | Se trabaja en todas las unidades.
la estructura, la informacién mas relevante y la
intencion del emisor en textos escritos y
multimodales sencillos de diferentes ambitos
que respondan a diferentes propoésitos de
lectura, realizando las inferencias necesarias.
4.2. Valorar la forma y el contenido de textos | Se trabaja en todas las unidades.
sencillos evaluando su calidad, su fiabilidad y
la idoneidad del canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos comunicativos
empleados.

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos,
atendiendo a las convenciones propias del género discursivo elegido, para construir
conocimiento y para dar respuesta de manera informada, eficaz y creativa a demandas
comunicativas concretas.

Saber escribir significa hoy saber hacerlo en diferentes soportes y formatos, muchos de ellos
de caracter hipertextual y multimodal, y requiere el conocimiento y apropiacion de los moldes en que
han cristalizado las practicas comunicativas escritas propias de los diferentes ambitos de uso: los
géneros discursivos.

La ensefianza-aprendizaje de la escritura reclama una cuidadosa y sostenida intervencion en el
aula. La elaboracién de un texto escrito es fruto, incluso en sus formas mas espontaneas, de un
proceso que tiene al menos cuatro momentos: la planificacion —determinacion del propdsito
comunicativo y el destinatario y analisis de la situacién comunicativa, ademas de la lectura y analisis
de modelos—, la textualizacion, la revisiéon —que puede ser auténoma pero también compartida con
otros estudiantes o guiada por el profesorado— y la edicién del texto final.

En el ambito educativo, se pondra el énfasis en los usos de la escritura para la toma de
apuntes, esquemas, mapas conceptuales o restumenes, y en la elaboracién de textos de caracter
académico.

La composicién del texto escrito ha de atender tanto a la seleccién y organizacion de la
informacion (coherencia), a la relacion entre sus partes y sus marcas lingtiisticas (cohesién) y a la
eleccién del registro (adecuacién), como a la correccion gramatical y ortografica y la propiedad
léxica. Requiere también adoptar decisiones sobre el tono del escrito, la inscripcion de las personas
(emisor y destinatarios) en el discurso y sobre el lenguaje y el estilo, por lo que la vinculacién entre la
reflexién explicita sobre el funcionamiento de la lengua y su proyeccién en los usos es inseparable.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida:
CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAA5, CC2. (ver cuadro final)

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacion que establecen el nivel
de desempefio esperado en su adquisicién en el segundo curso que son los siguientes:

CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIAS




5.1. Planificar la redaccién de textos escritos y | Se trabaja en todas las unidades.
multimodales sencillos, atendiendo a la
situacién comunicativa, al destinatario, al
proposito y al canal; redactar borradores y
revisarlos con ayuda del didlogo entre iguales e
instrumentos de consulta, y presentar un texto
final coherente, cohesionado y con el registro
adecuado.

5.2. Incorporar procedimientos bdasicos para | Se trabaja en todas las unidades.
enriquecer los textos, atendiendo a aspectos
discursivos, lingiiisticos y de estilo, con
precision léxica y correccion ortografica y
gramatical.

6. Seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes fuentes de manera
progresivamente auténoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de
lectura y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, e integrarla y transformarla en
conocimiento, para comunicarla desde un punto de vista critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.

El acceso a la informacién no garantiza por si mismo el conocimiento, entendido como
principio estructurador de la sociedad moderna y herramienta esencial para hacer frente a los retos del
siglo XXI. Por ello es imprescindible que el alumnado adquiera habilidades y destrezas para
transformar la informacion en conocimiento, reconociendo cuando se necesita, donde buscarla,
como gestionarla, evaluarla y comunicarla, adoptando un punto de vista critico y personal, y
evidenciando una actitud ética y responsable tanto con la propiedad intelectual como con la
identidad digital.

Se debe procurar que el alumnado, individualmente o de forma colectiva, consulte fuentes de
informacion variadas, fiables y seguras en contextos sociales o académicos para la realizacion de
trabajos o proyectos de investigacion, ya sea sobre temas del curriculo o en torno a aspectos
importantes de la actualidad social, cientifica o cultural. Estos procesos de investigacion deben tender
al abordaje progresivamente auténomo de su planificacién y del respeto a las convenciones
establecidas en la presentacion de las producciones propias con las que se divulga el conocimiento
adquirido: organizaciéon en epigrafes; procedimientos de cita, notas, bibliografia y webgrafia;
combinacion ajustada de diferentes codigos comunicativos en los mensajes multimodales, etc. Es
imprescindible también el desarrollo de la creatividad y la adecuacion al contexto en la difusion del
nuevo aprendizaje. La biblioteca escolar, entendida como un espacio creativo de aprendizaje y como
centro neuralgico de recursos, formacion y coordinacién junto con el uso responsable de internet, serd
el entorno ideal para la adquisicion de esta competencia.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CC2, CE3. (ver cuadro final)

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacion que establecen el nivel
de desempefio esperado en su adquisicion en el segundo curso que son los siguientes:

CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIAS

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar | Se trabaja en todas las unidades.
informacion de manera guiada procedente de
diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y
pertinencia en funciéon de los objetivos de
lectura; organizarla e integrarla en esquemas
propios, y reelaborarla y comunicarla de
manera creativa adoptando un punto de vista




critico y respetando los principios de propiedad
intelectual.

6.2. Elaborar trabajos de investigacion de | Se trabaja en todas las unidades.
manera guiada en diferentes soportes sobre
diversos temas de interés académico, personal
o social a partir de la informacion
seleccionada.

6.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro, | Se trabaja en todas las unidades.
sostenible y saludable de las tecnologias
digitales en relacion a la busqueda y la
comunicacion de la informacién.

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente autonoma obras diversas como fuente de
placer y conocimiento, configurando un itinerario lector que evolucione en cuanto a diversidad,
complejidad y calidad de las obras, y compartir experiencias de lectura, para construir la
propia identidad lectora y para disfrutar de la dimensién social de la lectura.

Desarrollar esta competencia implica recorrer un camino de progreso planificado que pasa por
la dedicacién de un tiempo periddico y constante de lectura individual, acompafiado de estrategias
y andamiajes adecuados para configurar la autonomia y la identidad lectora, que se desarrollaréa a lo
largo de toda la vida.

Es esencial la configuracion de un corpus de textos adecuado, formado por obras de calidad
que posibiliten tanto la lectura autéonoma como el enriquecimiento de la experiencia personal de
lectura y que incluya el contacto con formas literarias actuales impresas y digitales, asi como con
practicas culturales emergentes. Junto a ello, es recomendable trabajar para configurar una comunidad
de lectores con referentes compartidos; establecer estrategias que ayuden a cada lector a seleccionar
los textos de su interés, apropiarse de ellos y compartir su experiencia personal de lectura, y establecer
contextos en los que aparezcan motivos para leer que partan de retos de indagacién sobre las obras y
que propongan maneras de vincular afectivamente a los lectores con los textos. A medida que la
competencia se vaya afianzando, sera posible reducir progresivamente el acompafiamiento docente y
establecer relaciones entre lecturas mas o menos complejas, asi como entre formas de lectura propias
de la modalidad auténoma y de la modalidad guiada.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida:
CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCEC3. (ver cuadro final)

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacion que establecen el nivel
de desempefio esperado en su adquisicion en el segundo curso que son los siguientes:

CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIAS

7.1. Elegir y leer textos a partir de | Se trabaja en todas las unidades.
preselecciones, guidndose por los propios
gustos, intereses y necesidades y dejando
constancia del propio itinerario lector y de la
experiencia de lectura.

7.2. Compartir la experiencia de lectura en | Se trabaja en todas las unidades.
soportes diversos relacionando el sentido de la
obra con la propia experiencia biografica y
lectora.

8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio nacional y universal,
utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la experiencia biografica y los
conocimientos literarios y culturales que permiten establecer vinculos entre textos diversos y



con otras manifestaciones artisticas, para conformar un mapa cultural, para ensanchar las
posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos de intencion literaria.

Esta competencia ha de facilitar el transito desde un lectura identificativa o argumental de
las obras a otra que propicie una satisfaccién mas consciente y elaborada y que abra las puertas a
textos inicialmente alejados de la experiencia inmediata del alumnado. Para ello es necesario
desarrollar habilidades de interpretaciéon que favorezcan el acceso a obras cada vez mas complejas,
la verbalizacion de juicios de valor cada vez mas argumentados y la construccion de un mapa
cultural que conjugue los horizontes nacionales con los europeos y universales y las obras literarias
con otras manifestaciones artisticas. Constatar la pervivencia de universales tematicos y formales que
atraviesan épocas y contextos culturales implica privilegiar un enfoque intertextual. Propiciar la
creacion de textos de intencion literaria favorece la apropiacion de las convenciones formales de los
diversos géneros.

Dos son los ejes propuestos para el desarrollo de esta competencia:

- En primer lugar, la lectura guiada y compartida en el aula de obras que presenten una cierta
resistencia para el alumnado, pero que permitan, con la mediacién docente, no solo su disfrute sino
también la apropiacion de sus elementos relevantes.

- En segundo lugar, la inscripcién de dichas obras en itinerarios tematicos o de género integrados por
textos literarios y no literarios de diferentes épocas y contextos, cuya lectura comparada atienda a
la evolucién de los temas, tépicos y formas estéticas y ayude a establecer vinculos entre el horizonte
de produccioén y el horizonte actual de recepcién. El disefio de itinerarios —en los que debe haber
representacion de autoras y autores— reclama una planificacién consensuada a lo largo de la etapa
para asegurar la progresion y la complementariedad necesarias que permitan la adquisicién gradual
de las competencias interpretativas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida:
CCL1, CCL4, CC1, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4. (ver cuadro final)

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacion que establecen el nivel
de desempefio esperado en su adquisicién en el segundo curso que son los siguientes:

CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIAS

8.1. Explicar y argumentar, con la ayuda de | Se trabaja en todas las unidades.
pautas y modelos, la interpretacién de las obras
leidas a partir del andlisis de las relaciones
internas de sus elementos constitutivos con el
sentido de la obra, atendiendo a la
configuracion de los géneros y subgéneros
literarios.

8.2. Establecer, de manera guiada, vinculos | Se trabaja en todas las unidades.
argumentados entre los textos leidos y otros
textos escritos, orales o multimodales, asi como
con otras manifestaciones artisticas y culturales,
en funcion de temas, tOpicos, estructuras,
lenguaje y valores éticos y estéticos, mostrando
la implicacién y la respuesta personal del lector
en la lectura.

8.3. Crear textos personales o colectivos con | Se trabaja en las unidades 1, 2, 3, 4,
intencion literaria y conciencia de estilo, en | 6,7, 8,9y 10.

distintos soportes y con ayuda de otros
lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de
la lectura de obras o fragmentos significativos
en los que se empleen las convenciones
formales de los diversos géneros y estilos




literarios.

9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y reflexionar de manera
progresivamente auténoma sobre las elecciones lingiiisticas y discursivas, con la terminologia
adecuada, para desarrollar la conciencia lingiiistica, para aumentar el repertorio comunicativo
y para mejorar las destrezas tanto de produccion oral y escrita como de comprension e
interpretacién critica.

El estudio sistematico de la lengua, para que sea ttil, debe promover, por un lado, la
competencia metalingiiistica del alumnado, es decir, su capacidad de razonamiento, argumentacion,
observacion y andlisis y, por otro, debe estar vinculado a los usos reales propios de los hablantes,
mediante textos orales, escritos y multimodales contextualizados. La reflexién metalingiiistica debe
partir del conocimiento intuitivo del alumnado como usuario de la lengua y establecer puentes con el
conocimiento sistematico desde edades tempranas, primero con un lenguaje comtin, mas cercano a la
realidad del escolar, para después ir introduciendo de manera progresiva la terminologia especifica.
Debe, ademas, integrar los niveles fonético-fonolégico, morfosintactico, semantico y pragmatico
en el estudio de las formas lingiiisticas.

Se trata, por tanto, de abordar el aprendizaje de la gramatica como un proceso sostenido a lo
largo de la etapa, en el que lo relevante no es tanto el aprendizaje de taxonomias, sino la reflexion
en torno al sistema lingiiistico y la formulacion inductiva —y, por tanto, provisional- de
conclusiones acerca del mismo. Para ello hay que partir de la observacion del significado y la
funcion que las formas lingiiisticas adquieren en el discurso, para llegar a la generalizacion y a la
sistematizacién a partir de la observacién de enunciados, el contraste entre oraciones, la formulacién
de hipétesis y de reglas, el uso de contraejemplos o la conexién con otros fenémenos lingiiisticos.

En definitiva, se pretende estimular la reflexiéon metalingiistica e interlingiiistica para
que el alumnado pueda pensar y hablar sobre la lengua de manera que ese conocimiento revierta
en una mejora de las producciones propias y en una mejor comprension e interpretacion critica
de las producciones ajenas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida:
CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAADS5. (ver cuadro final)

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacion que establecen el nivel
de desempefio esperado en su adquisicién en el segundo curso que son los siguientes:

CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIAS

9.1. Revisar los textos propios de manera guiada | Se trabaja en todas las unidades.
y hacer propuestas de mejora argumentando los
cambios a partir de la reflexién metalingiiistica
e interlingiiistica y con un metalenguaje
especifico.

9.2. Explicar y argumentar la interrelacién entre | Se trabaja en todas las unidades.
el propdsito comunicativo y las elecciones
lingiiisticas del emisor, asi como sus efectos en
el receptor, utilizando el conocimiento explicito
de la lengua y un metalenguaje especifico.

9.3. Formular generalizaciones sobre aspectos | Se trabaja en todas las unidades.
bésicos del funcionamiento de la lengua a partir
de la observacion, la comparacion y la
transformacién de enunciados, asi como de la
formulaciéon de hip6tesis y la btsqueda de
contraejemplos utilizando un metalenguaje
especifico y consultando de manera guiada




diccionarios, manuales y gramaticas.

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, utilizando
un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de poder a través de la palabra, para
favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y democratico del lenguaje.

Adquirir esta competencia implica no solo que los estudiantes sean eficaces a la hora de
comunicarse, sino que pongan las palabras al servicio de unos objetivos que no se desentiendan
de la insoslayable dimension ética de la comunicacién.

En el ambito de la comunicacién personal, la educacién lingiiistica debe ayudar a forjar
relaciones interpersonales basadas en la empatia y el respeto, brindando herramientas para la escucha
activa, la comunicacién asertiva, la deliberaci6én argumentada y la resolucién dialogada de los
conflictos. Erradicar los usos discriminatorios y manipuladores del lenguaje, asi como los abusos de
poder a través de la palabra, es un imperativo ético.

En los dmbitos educativo, social y profesional, la educacion lingiiistica debe capacitar para
tomar la palabra en el ejercicio de una ciudadania activa y comprometida en la construccién de
sociedades mas equitativas, mas democraticas y mas responsables en relacién a los grandes desafios
que como humanidad tenemos planteados: la sostenibilidad del planeta y la erradicacion de las
infinitas violencias y de las crecientes desigualdades.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida:
CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3. (ver cuadro final)

Para esta competencia especifica se formulan criterios de evaluacion que establecen el nivel
de desempefio esperado en su adquisicién en el segundo curso que son los siguientes:

CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIAS

10.1. Identificar y desterrar los usos | Se trabaja en todas las unidades.
discriminatorios de la lengua, los abusos de
poder a través de la palabra y los usos
manipuladores del lenguaje a partir de la
reflexion y el andlisis de los elementos
lingiiisticos, textuales y discursivos utilizados,
asi como de los elementos no verbales que
rigen la comunicacion entre las personas.

10.2. Utilizar estrategias para la resolucion | Se trabaja en todas las unidades.
dialogada de los conflictos y la bisqueda de
consensos tanto en el dmbito personal como
educativo y social.
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3.2.6. Saberes basicos: organizacién y secuenciacion

Como dijimos anteriormente, los saberes basicos constituyen los contenidos propios de esta materia, que engloban conocimientos, destrezas y
actitudes y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicién de las competencias especificas.

Estos saberes basicos se organizan, desde el curriculo de la materia alrededor de cuatro bloques:

- «Las lenguas y sus hablantes», se corresponde de manera directa con la primera competencia especifica. Este bloque de saberes basicos establece la
necesidad de que el alumnado entienda y valore positivamente la diversidad lingiiistica del mundo. La observacién y el conocimiento de nuestra propia
geografia lingiiistica, tan diversa como rica, pasa por el aprendizaje de los origenes historicos de las lenguas y su evolucion a lo largo del tiempo. Asimismo,
se debe propiciar el acercamiento reflexivo del alumnado a las variedades dialectales, sociolectales que han surgido a lo largo del tiempo, asi como los
registros que deben tenerse en cuenta para una correcta comunicacion. Por otro lado, se pretende explorar y cuestionar los prejuicios lingiiisticos que se han
desarrollado para desprestigiar unas variedades ante otras. Es interesante presentar también los fendmenos de contacto entre lenguas como el bilingiiismo,
los préstamos o las interferencias puesto que son elementos basicos para nuestra reflexion interlingiiistica. Apoyandonos en ellos podemos ver como otras
lenguas han influido en la nuestra y viceversa. No podemos olvidar que la aproximacion a la lengua de signos les otorgara la oportunidad de no solo conocer
el funcionamiento interno de otro cédigo de comunicacién sino de comunicarse activamente con una parte de la sociedad.

«Comunicacion», integra los saberes implicados en la comunicacién oral y escrita y la alfabetizaciéon mediatica e informacional, vertebrados en torno a la
realizacion de tareas de produccion, recepcién y analisis critico de textos. Aprender a comunicarse es basico, ya que es, en si mismo, el fin del aprendizaje de
una lengua. De esta manera, el objetivo del bloque es conseguir que el alumnado sea capaz de producir, comprender y analizar de manera critica textos
orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos. Para ello, es esencial que aprendan cudles son las partes que conforman un texto, prestando especial
atencién a los componentes del acto comunicativo para que comprendan cudl es su papel en la comunicacién y cémo se transmite la informacion. De este
modo, también serd fundamental que terminen diferenciando los distintos tipos de textos y sus propiedades para adecuarse en cada momento a lo que la
situacion comunicativa les exige. Asi, seran capaces de reconocer y producir textos coherentes, cohesionados y adecuados al contexto y los diferenciaran de
los que no lo son. Este aprendizaje, junto al de la escucha activa, los habilitara para diferenciar la veracidad de los hechos que se narran y, asimismo,
facilitara la mejora de su comprensién lectora al aprender los mecanismos que componen un texto, ya sea oral, escrito o multimodal. Se entiende que este
bloque es vinculante en todos los niveles puesto que el aprendizaje de la lengua es continuo y en cada uno de los cursos se plantean nuevos retos de
aprendizaje sobre la comunicacidn.

- «Educacion literaria», recoge los saberes y experiencias necesarios para consolidar el habito lector, conformar la propia identidad lectora, desarrollar
habilidades de interpretacion de textos literarios y conocer algunas obras relevantes de la literatura espafiola y universal, estimulando a la vez la escritura
creativa con intencion literaria. El bloque de educacion literaria tiene como fin crear y consolidar un habito lector en el alumnado, asi como ayudarles a
desarrollar su identidad lectora presentandoles algunas de las obras mas relevantes de la literatura espafiola y universal, incluyendo las que, por motivos
diversos, han quedado excluidas de los canones y relegadas al olvido. La literatura, que no debe ser entendida como una sucesién de nombres y obras, sino
como el reflejo de la vida, de la sociedad y de la historia, se debe presentar mediante la lectura y el acercamiento de los textos que han creado y crean el
panorama literario. Estas obras, desde las mas antiguas hasta las mds actuales, deben formar parte del entramado de lecturas que pongamos a disposicion del
alumnado. Para ello, se crearan itinerarios literarios que creen lazos entre los diferentes géneros y subgéneros literarios (novela, poesia, teatro, cuento,
microrrelato, novela grafica...) desde la Edad Media hasta hoy. Es muy importante que la planificacion de los itinerarios se haga de manera consensuada y
teniendo en cuenta a toda la etapa para asegurar la progresion y la complementariedad necesarias que permitan la adquisicién gradual de las competencias
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interpretativas.

Sera fundamental, por tanto, el fomento de la lectura tanto autbnoma como guiada. En el apartado de lectura auténoma es esencial la configuracion de
un corpus de textos adecuado, formado por obras que posibiliten tanto la lectura autonoma como el enriquecimiento de la experiencia personal de lectura y
que incluyan también el contacto con formas literarias actuales, impresas y digitales, asi como con practicas culturales emergentes que les proporcionen una
experiencia lectora completa. Ademas, serd imprescindible que aprendan a recabar informacion sobre la autoria de las obras y los géneros literarios a los que
corresponden para que, con una vision global, puedan decidir qué obras desean leer. Por otro lado, con la lectura guiada lo que se pretende es favorecer el
acercamiento de obras de la literatura espafiola y universal que se han considerado relevantes y han perdurado a lo largo del tiempo. Se procura que el
alumnado sea capaz de comprender y relacionar los aspectos mas relevantes de estas obras y su contexto histérico y metaliterario para que finalmente sean
capaces de dramatizar y recitarlas, asi como crear nuevas obras a partir de las propias convenciones que aporta el lenguaje literario de los modelos
trabajados.

La escritura creativa con intencioén literaria tiene que estar en el mismo plano que el fomento por el gusto de la lectura y la interpretacién de los textos.
La creacion de textos tanto orales como escritos, con intencion literaria, acercara al alumnado a los cédigos de los géneros literarios y facilitara su lectura e
interpretacion. La experimentacion con el lenguaje y los textos le ayudara a descubrir el funcionamiento del lenguaje literario y las caracteristicas de cada
uno de los géneros. Ademas, mediante la creacion de sus propias producciones aprenderan y valoraran la literatura como un instrumento de expresion.

«Reflexion sobre la lengua», propone la construccién guiada de conclusiones sobre el sistema lingiiistico a partir de la formulacién de hipétesis, bisqueda
de contraejemplos, establecimiento de generalizaciones y contraste entre lenguas, usando para ello el metalenguaje especifico. La finalidad de la reflexién
lingtiistica es, en todo caso, ir construyendo un saber mediante el andlisis de preguntas y problemas que el alumnado percibe del uso de diferentes formas
lingiiisticas cuando las comprende, evalta y corrige. Por esta razén, en este bloque de saberes basicos se propone la construccion guiada de conclusiones
sobre el sistema lingtiistico a través de la formulacion de hip6tesis, blisqueda de contraejemplos y andlisis de resultados. El fin dltimo es que conozcan los
diferentes niveles lingiiisticos (fonologia, morfologia, sintaxis, pragmatica y semantica) y sus rasgos. Es importante que aprendan a distinguir también los
unos de los otros. De esta manera, deberdn diferenciar claramente entre el estudio de los fonemas o descripciones teéricas de los sonidos vocalicos y
consonanticos que forman una lengua (fonologia), el estudio de las reglas que rigen la flexién, la composicion y la derivacion de las palabras (morfologia), el
estudio de los principios de ordenamiento y combinacién de las palabras y de los conjuntos que estas forman dentro de la oracién (sintaxis), el estudio del
significado de las expresiones lingiiisticas (semantica) y el estudio del uso del lenguaje en su relacion con los hablantes, asi como los enunciados que estos
profieren y las diversas circunstancias que concurren en la comunicacién (pragmatica). Por tanto, el alumnado debera ser capaz de realizar una reflexién
critica sobre el uso de la lengua y como se va construyendo. Esto los dotard de conocimiento suficiente para formular conclusiones sobre el funcionamiento
del sistema lingiiistico y, de la misma manera, aprenderan a discriminar los usos no adecuados de la lengua.
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SABERES BASICOS

EVIDENCIAS

A. Las lenguas y sus hablantes.

Observacién de la propia biografia lingiiistica y de la
diversidad linglistica del centro. Las familias
lingtiisticas y las lenguas del mundo.

Se trabaja en la unidad 9.

Las lenguas de Espafia: origen, distribucién geografica
y nociones basicas. Diferencias entre plurilingiiismo y
diversidad dialectal. Aproximacion a las lenguas de
signos.

Comparacion de rasgos de las principales variedades
dialectales del espafiol, con especial atencion a la del
propio territorio.

Estrategias de identificacion de prejuicios y
estereotipos lingiiisticos y exploracién de formas de
evitarlos.

Se trabaja en las unidades 1, 3,
4,5,6,7,8,9y 10.

B. Comunicacion.

Estrategias de produccién, comprension y andlisis critico de textos orales, escritos y
multimodales de diferentes ambitos, con atencién conjunta a los siguientes aspectos:

1. Contexto.

Componentes del hecho comunicativo: grado de
formalidad de la situaciéon y cardcter publico o
privado; distancia social entre los interlocutores;
propésitos comunicativos e interpretacién de
intenciones; canal de comunicaciéon y elementos no
verbales de la comunicacién.

ESO

Se trabaja en todas las unidades.
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2. Géneros discursivos.

® Secuencias textuales basicas, con especial atencion a
las narrativas, descriptivas, dialogadas y expositivas.

® Propiedades textuales: coherencia, cohesion y
adecuacion.

® Géneros discursivos propios del ambito personal: la
conversacion.

® Géneros discursivos propios del ambito social. Redes
sociales y medios de comunicacién. Etiqueta digital.
Riesgos de desinformacion, manipulaciéon y
vulneracién de la privacidad en la red. Anadlisis de la
imagen y elementos paratextuales de los textos
iconico-verbales y multimodales.

Se trabaja en todas las unidades.

3. Procesos.

® Interaccioén oral y escrita de caracter informal: tomar y
dejar la palabra. Cooperaciéon conversacional y
cortesia lingtiistica. Escucha activa, asertividad y
resolucion dialogada de los conflictos.

® Comprension oral: sentido global del texto y relacién
entre sus partes, seleccion y retencion de la
informacion  relevante.  Detecciébn de  usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

® Produccion oral formal: planificacién y bisqueda de
informacion, textualizacion y revision. Adecuacion a
la audiencia y al tiempo de exposicién. Elementos no
verbales. Rasgos discursivos y lingiiisticos de la
oralidad formal.

® Comprensién lectora: sentido global del texto y
relacion entre sus partes. La intencién del emisor.
Deteccién de usos discriminatorios del lenguaje verbal

ESO

Se trabaja en todas las unidades.
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® Produccion escrita: planificacién, textualizacion,
revision y edicién en diferentes soportes. Usos de la
escritura para la organizacién del pensamiento: toma
de notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones,
resumenes, etc.

® Alfabetizacion meditica e informacional: bisqueda y
seleccion de la informacion con criterios de fiabilidad,
calidad y  pertinencia; analisis, valoracién,
reorganizacion y sintesis de la informacién en
esquemas propios y transformacién en conocimiento;
comunicacién y difusién creativa y respetuosa con la
propiedad intelectual. Utilizaciéon de plataformas
virtuales para la realizacién de proyectos escolares.

Se trabaja en todas las unidades.

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos
lingiiisticos.

® Recursos lingtiisticos para mostrar la implicacién del
emisor en los textos: formas de deixis (personal,
temporal y espacial) y procedimientos de
modalizacién.

® Recursos lingliisticos para adecuar el registro a la
situacién de comunicacion.

® Mecanismos de cohesion. Conectores textuales
temporales, explicativos, de orden y de contraste.
Mecanismos de referencia interna gramaticales
(sustituciones pronominales y adverbiales) y 1éxicos
(repeticiones, sinénimos, hiper6nimos y elipsis).

® Uso coherente de las formas verbales en los textos.
Los tiempos del pretérito en la narracién. Correlacién
temporal en el discurso relatado.

ESO

Se trabaja en las unidades 1, 2 y
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® Correccion lingiliistica y revision ortografica y
gramatical de los textos. Uso de diccionarios,
manuales de consulta y de correctores ortograficos en
soporte analdgico o digital.

® Los signos basicos de puntuacién como mecanismo
organizador del texto escrito. Su relacién con el
significado.

Se trabaja en todas las unidades.

C. Educacion literaria.

1. Lectura autonoma.

lectura, atendiendo a los siguientes saberes:

Implicacién en la lectura de obras de forma progresivamente auténoma a partir de una
preseleccion de textos variados, y reflexion sobre los textos leidos y sobre la practica de

® Criterios y estrategias para la seleccion de obras
variadas de manera orientada, a partir de la
exploracion guiada de la biblioteca escolar y ptiblica
disponible.

® Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e
identidad lectora.

® Participacion activa en actos culturales vinculados con
el circuito literario y lector.

® Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de
ejemplos y utilizando  progresivamente  un
metalenguaje especifico. Apropiacién de los textos
leidos a través de distintas formas de recreacion.

® Movilizacion de la experiencia personal y lectora
como forma de establecer vinculos entre la obra leida
y aspectos de la actualidad, asi como con otros textos
y manifestaciones artisticas y culturales.

® Estrategias para la recomendacién de las lecturas en
soportes variados o bien oralmente entre iguales.

Se trabaja en todas las unidades.

Se trabaja en las unidades 2, 3,
4,5,6,7,8,9y 10.

Se trabaja en las unidades 2, 3,
4,5,6,7,8,9y 10.

Se trabaja en todas las unidades.

ESO
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2. Lectura guiada.

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil contempordnea y del
patrimonio literario universal, inscritas en itinerarios tematicos o de género que atraviesan
épocas, contextos culturales y movimientos artisticos, atendiendo a los siguientes saberes:

® Estrategias de construccion compartida de la
interpretacion de las obras a través de conversaciones
literarias, con la incorporaciéon progresiva de
metalenguaje especifico.

Se trabaja en todas las unidades.

® Relacién entre los elementos constitutivos del género
literario y la construccién del sentido de la obra.
Andlisis basico del valor de los recursos expresivos y
de sus efectos en la recepcion.

® Relacién y comparacion de los textos leidos con otros
textos, con otras manifestaciones artisticas y culturales
y con las nuevas formas de ficcion en funcién de
temas, topicos, estructuras y lenguajes.

® Expresion pautada, a través de procesos y soportes
diversificados, de la interpretacién y valoracion | Se trabaja en todas las unidades.
personal de obras y fragmentos literarios.

® [Lectura con perspectiva de género. Se trabaja en las unidades 1, 2,
3,4,6,7,8,9y 10.

® Lectura expresiva, dramatizaciéon y recitacion de los
textos atendiendo a los procesos de comprension, | Se trabaja en todas las unidades.
apropiacion y oralizacion implicados

® Creacion de textos a partir de la apropiacién de las
convenciones del lenguaje literario y en referencia a | Se trabaja en las unidades 1, 2,
modelos dados (imitacion, transformacion, | 3, 4, 6, 7, 8, 9y 10.
continuacién, etc.).

D. Reflexion sobre la lengua.

Elaboracion de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema lingiiistico con un
lenguaje especifico a partir de la observacién, comparacién y clasificacién de unidades

ESO
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comunicativas y del contraste entre lenguas en torno a los siguientes saberes:

® Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua
oral y lengua escrita atendiendo a aspectos sintacticos,
léxicos y pragmaticos.

Se trabaja en las unidades 2, 3,
4,5,6,7,8,9y 10.

® Aproximacion a la lengua como sistema y a sus
unidades bésicas teniendo en cuenta los diferentes
niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras
(forma y significado), su organizacion en el discurso | Se trabaja en todas las unidades.
(orden de las palabras, componentes de las oraciones o
conexion entre los significados).

@ Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la
funcién de las palabras (funciones sintacticas), y
conocimiento de los procedimientos léxicos (afijos) y
sintacticos para el cambio de categoria.

® Relacién entre los esquemas semantico y sintactico de
la oracién simple. Observacién y transformacién de
enunciados de acuerdo con estos esquemas y uso de la | Se trabaja en todas las unidades.
terminologia sintactica necesaria. Orden de las
palabras y concordancia.

® Procedimientos de adquisicibn y formacion de
palabras. Reflexiéon sobre los cambios en su
significado, las relaciones semanticas entre palabras y | ge trabaja en todas las unidades.
sus valores denotativos y connotativos en funcién del
contexto y el prop6sito comunicativo.

® Estrategias de uso progresivamente auténomo de
diccionarios y manuales de gramética para obtener | Se trabaja en todas las unidades.
informacion gramatical basica.

Con objeto de hacer mas funcional el tratamiento de estos saberes bésicos, se han organizado en torno a 10 unidades didacticas que se estructura del siguiente
modo:
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1.
LA LENGUA'Y
LOS HABLANTES

1.

2.
3.
4.
5.
6.
7.

La comunicacion: concepto, funciones del lenguaje y modalidades
oracionales.

El texto y sus tipos. Textos multimodales.

Las propiedades textuales. Los conectores de ordenacion.

Introduccion al lenguaje literario.

Normas generales de acentuacion

El diccionario.

Técnicas académicas: el resumen.

2.
LA NARRACION

1.
2.

3.
4.
5.
6.

La narracion: concepto y elementos.

Nivel morfosintactico de la lengua: estructura de las palabras,
procedimientos de formacion de palabras y los cambios de categoria
gramatical.

La narracion literaria: cuentos, mitos y leyendas.

El diptongo. Acentuacion de diptongos.

El sentido figurado. Connotacién y denotacion.

Técnicas académicas: los esquemas y el mapa conceptual.

3.
LA DESCRIPCION

4.
CONVERSAMOS

2
3
4
5

La descripcion: concepto y tipos.
El sintagma nominal: el nombre.
La narracion literaria: la novela.
El hiato. Acentuacion de hiatos.
Sinonimia, antonimia y polisemia.

1.
6. Técnicas académicas: los aiuntes.

La conversacion.

Complementos del sintagma nominal. El adjetivo.
El género dramadtico: definicion y elementos.

El triptongo.

Homonimia y paronimia.

Técnicas académicas: el examen.

1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.

Los textos orales planificados: la entrevista, el debate.

ESO
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DEBATIMOS

10.
11.

El sintagma verbal: el verbo.

Subgéneros teatrales (I).

Los signos de puntuacion. El punto.

El campo semantico. Los hiperonimos.

Técnicas académicas: el guion para exposiciones orales.

6. 1. El texto expositivo-explicativo (I).
e 2. El adverbio y los elementos de relacion.

3. Subgeéneros teatrales (I1).

4. Lacoma.

5. Los préstamos y los extranjerismos.

6. Técnicas académicas: indices.
7. 1. El texto expositivo-explicativo (II).
EXPONEMOS 2. Los complementos del verbo.

3. Las caracteristicas del género lirico: definicion, temas y recursos.

4. El punto y coma. Los dos puntos.

5. Los neologismos.

6. Técnicas académicas: glosarios.

TRIMESTRE 3

8. 1. El texto argumentativo: definicion y estructura.
ARGUMENTAMO 2. La oracién simple. Oraciones impersonales.
S'Y OPINAMOS . .,

3. Los vesos y su medicion.

4. Signos de interrogacion.

5. Los tecnicismos.

6. Técnicas académicas: fichas de lectura.
9. 7. Los medios de comunicacion de masas. Los textos periodisticos.
LS Tl 8. Oraciones activas y pasivas.
PERIODISTICOS ..

9. Principales estrofas.

10. La exclamacion.

11. Locuciones, frases hechas y refranes.

12. Técnicas académicas: las fichas de Iéxico.
10. 1. El texto publicitario.
LA PUBLICIDAD 2. Oraciones atributivas y predicativas.

La difusion de la literatura en la actualidad. Cine y literatura.

ESO
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4. El paréntesis y el corchete.
5. Tabuy eufemismo.
6. Técnicas académicas:la planificacion del estudio.

3.2.7. Instrumentos de Evaluacion

1. Actividades de Evaluacion Inicial para identificar los conocimientos previos del alumnado.

2. Actividades de Evaluacion Final de Tema estructuradas en preguntas cerradas (tipo a, b, ¢, d), semicerradas y abiertas, debates, exposiciones
orales, ...

3. Realizacion de las actividades planteadas en cada SA durante la evaluacion continua.

4. Interaccion de grupo e intervenciones orales en clase relacionadas con los contenidos y competencias trabajados en cada unidad...

3.2.8. Materiales y recursos didacticos

El libro de texto que utilizaremos como apoyo basico a esta programacion didactica sera el de Lengua Castellana y Literatura de 2° de
ESO de la Editorial Algaida.

Este texto ha sido elegido por el departamento por su rigor curricular, el desarrollo competencial, la atencion a las diferencias personales
y la flexibilidad de sus propuestas y materiales. Plantea un enfoque critico, emocional, inclusivo, civico, actual y propicia la conexion con la
realidad y con los intereses del alumnado de la ESO. Esta orientado a la consecucion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y
comparte los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

Recursos globales del curso para realizar consultas:

o Herramientas educativas de Google.

o Diccionario de la RAE. El Diccionario de la lengua espariola (DLE) es la obra lexicogréafica académica por excelencia.

o Fundacioén del Espafiol Urgente (FUNDEU): reglas de ortografia, dudas méas frecuentes de la A a la Z.

o Wikilengua del espafol. Sitio para compartir informacion practica sobre la norma, el uso y el estilo del espafiol y un medio para reflejar la
diversidad de una lengua hablada por cientos de millones de personas.

o Instituto Cervantes. La web del Instituto Cervantes ofrece multitud de recursos y herramientas en linea para la ensefianza-aprendizaje del
espaiol y sus literaturas.

o Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes. Ofrece magnificos recursos en linea para acceder a textos literarios, investigar o ampliar
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informacion sobre la literatura hispanica
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